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ReEsumo:

O objetivo do estudo ¢ compreender, sob perspectiva discente, a interferéncia do marcador género nas relagoes dos/as estudantes
de Ensino Médio com a Educagio Fisica (EF). Trata-se de uma pesquisa descritiva com 94 alunos e 88 alunas de 8 escolas estaduais
de Sao Paulo (Brasil), que levantou informagoes de gosto, importancia e participagio na disciplina EF, a partir de aplicagio de
questiondrio estruturado. Os resultados indicam que meninos atribuem maior importincia, gostam e participam mais do que as
meninas. Contudo, nio ¢ possivel afirmar que meninas desgostam, nio participam e nio atribuem importincia. Em cotejo com
a literatura, a participacio das alunas na EF, além do fator gosto, estd concatenada a obrigac¢io ou via “obediéncia-subversiva” no
ambiente ambiguo escolar, de discursos explicitos de igualdade de condi¢des e de praticas implicitas segregacionistas de género;
por sua vez, a referida ambiéncia implicita favorece a “colonizagio” de meninos nas aulas de EF. Concluimos que sio os docentes
(homens e mulheres) que podem problematizar a desigualdade e ajudar a instituir uma EF com equidade de género.
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ABSTRACT:

The aim of this study is to understand, from the student’s perspective, the interference of gender marker in High School students
in relation to Physical Education (PE). This is a descriptive study with 94 boys and 88 girls from 8 public schools of Sio Paulo
State (Brazil), which raised information on preference, importance and participation in PE classes, through the application of a
structured questionnaire. The results indicate that boys give greater importance to like and participate more in the class than gitls.
However, it is not possible to say that girls dislike it, do not participate and do not give importance to it. Research in the literature
shows that the participation of students in PE, beyond preference, is associated with the obligation or via “subversive obedience”
in the ambiguous school environment, with explicit speeches of equal conditions and implicit gender segregationist practices. On
the other hand, the implicit environment supports the “colonization” of boys in PE classes. We conclude that teachers (men and
women) are the ones who can problematize inequality and assist students to establish gender equity PE.

KEYWORDS: Gender, High School, Physical Education.

INTRODUCGAO

A influéncia ' do marcador de género > - depreendido como uma unidade de analise das relagoes
histéricas e socioculturais erigidas em torno dos modos de agir, pensar e expressar de meninas e meninos
(Lépez, 2014) — tem sido cada vez mais recorrente nas discussoes sobre as oportunidades de adesio ¢
permanéncia nas préticas corporais na Educacio Fisica (EF) (Goellner, 2013; Jacoby & Goellner, 2020). As
investigagoes nesse contexto tém apontado para aspectos como: a) a forma como o marcador de género
afeta as praticas esportivas ao longo da vida de mulheres ¢ homens (Pnud, 2017); b) a marginalizagio da
pratica esportiva feminina (Goellner, 2013); ¢) a menor participagio de mulheres em programas de
atividades fisicas ¢ esportivas (Hallal, Knuth, Cruz, Mendes & Malta, 2010; Ferreira et al.; 2018); d) o
declinio da participagao de meninas nas préticas esportivas durante a juventude, em especial em regides
mais pobres (Corder et al., 2015), entre outros. Em vista disso, depreendemos que ¢ necessdrio um olhar
mais sensivel e critico em relagao as influéncias do marcador de género quando observamos como meninos
e meninas se engajam com as praticas corporais no contexto da EF escolar.

Conceitualmente, por género, referimo-nos ao cardter estritamente cultural das diferengas percebidas
entre homens ¢ mulheres, como apontado por Joan Scott (1995). O marcador de género influencia o
engajamento com as praticas corporais ndo por conta de supostas diferencas andtomo-fisioldgicas entre
homens e mulheres, mas, sobretudo, como resultado de discursos (ou praticas discursivas) que constroem
nossa visao sobre essa diferenca e desigualdade ¢ informam que algumas atividades seriam inadequadas
para meninas ou para meninos (Daolio, 2006). Na prética esportiva realizada por mulheres, por exemplo,
discursos segregacionistas repercutiram, ao longo do século XX, em mitos de uma passividade feminina, de
um ideal de delicadeza ¢ de feminilidade que seguiam na contramao do engajamento com determinadas
préticas esportivas (Goellner, 2003). No Brasil, tais discursos levaram 2 proibicio da pratica de modalidades
esportivas como futebol, rigbi e lutas para mulheres de 1941 a 1979 (Goellner, 2003). Para Goellner (2005),
embora houvesse proibi¢oes e interdicoes, a pritica dos esportes supramencionados realizada por mulheres
nio era inexistente, pois elas, agenciaram, negociaram e transgrediram os diversos discursos segregacionistas
e discriminatdrios. Em vista disso, entendemos que, embora determinadas caracteristicas de género tenham
contribuido (e ainda contribuem) para o afastamento das mulheres de varias praticas corporais, elas nao sio,
categoricamente, determinantes para esse distanciamento. Portanto, a resisténcia e a transgressio também
sao possibilidades de agenciamento diante dos varios discursos segregacionistas da participagao feminina nas
mais diversas priticas corporais.

Considerando que o engajamento, o habito e o gosto pelas praticas corporais se constroem durante a
infincia e juventude, um olhar para a participa¢iao de meninos e meninas nas aulas de Educagio Fisica pode
contribuir para a compreensio da constitui¢iao das diferencas de género e com um trabalho pedagoégico
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com equidade (Del Castillo-Andrés, Campos-Mesa & Ries, 2013). Neste sentido, vérias investigagoes j4
tematizaram o marcador de género na disciplina escolar de EF. Entre outros aspectos, debrucaram-se sobre
a forma pela qual este marcador interfere na forma de participagao nas aulas de EF, nas diferencas no
protagonismo entre estudantes meninas ¢ meninos nas aulas desta disciplina escolar (Alemann, 1998; Jac,
2012; Uchoga & Altmann, 2016); no silenciamento sobre a temdtica de género nas aulas ¢, por conseguinte,
na necessidade de aborda-la (Jesus & Devide, 2006); na constru¢io de feminilidades e masculinidades em
brincadeiras escolares (Wenetz & Stigger, 2006); no bullying entre meninas e meninos na EF escolar (Mattos
& Jaeger, 2015); nas implicagoes envolvidas nas percepgoes dos professores sobre aulas mistas ou separadas
(Dornelles & Fraga, 2009), dentre outros.

No ensejo desses estudos e discussoes, acreditamos que a perspectiva discente em relagao a EF escolar e
a temdtica de género possam contribuir com a melhoria do ensino dessa disciplina escolar, como defendem
Azzarito & Solomon (2005). Deste modo, um dos aspectos a ser considerado refere-se as relagoes de sentido
que as estudantes e os estudantes comunicam aos professores e¢/ou professoras sugerindo e/ou indicando
novas possibilidades no Ambito do “saber-ensinar” condizente com uma equidade de género. A vista disso,
o quadro epistemoldgico ideado e desenvolvido por Bernard Charlot (2000; 2005), que trata da nogio de
“relacao com o saber”, pode também contribuir com esta temética. Embora o autor nao aborde o marcador de
género nos e nas estudantes, podemos vislumbrar que o marcador social de género interfere nas experiéncias
pessoais de “relacio com o saber”, produzindo articulagoes de preferéncias, exclusdes e/ou de desigualdades
(Marrero, 2007; Charlot, 2009).

Nesse pano de fundo, sob aporte da nocio da relagio com o saber de Charlot ¢ do tema género,
questionamos os sentidos e mobilizagoes dos e das estudantes na EF: (i) qual ¢ o gosto de meninas e meninos
pelas aulas de EF?; (ii) qual a importincia atribuida pelos ¢ pelas estudantes & EF?; (iii) como o marcador
de género interfere na participacao discente nas aulas desse componente curricular?; (iv) como os elementos
gosto, importincia ¢ participagio se expressam nos diferentes anos do Ensino Médio (EM) em meninas
e meninos? No intuito de obter respostas as questdes supramencionadas, estabelecemos como objetivo do
presente estudo compreender, sob enfoque da perspectiva discente, a interferéncia do marcador de género
nas relagdes dos e das estudantes de EM com a disciplina escolar de EF.

M£TODO

A pesquisa consiste numa abordagem de tipo descritiva e exploratéria. Trata-se de um levantamento de
campo, com dados de natureza quantitativa e um grau de controle nao experimental (Gil, 2010). A técnica
de pesquisa foi a documentagio direta usando como instrumento de coleta de dados um questionério
estruturado contendo 17 questdes, conforme indicagdes de Marconi e Lakatos (2017). Como a atual

3, apresentaremos, neste artigo, os resultados e interpretagoes

investigacdo ¢ parte de uma pesquisa maior
de 5 questoes fechadas relacionadas as tematicas de gosto, importincia e participagdo. A saber: “quais sao as
trés disciplinas (matérias) da escola que vocé mais gosta?”; “qual a sua opinido sobre as aulas de EF?”; “quais
s30 as trés disciplinas (matérias) da escola que vocé considera mais importantes?”; “vocé acha que as coisas
que vocé aprendeu na EF sao importantes para a sua vida?”; “quanto a sua participagao nas aulas de EF, vocé
participa...”.

Participaram da pesquisa 182 discentes do EM sendo: (i) 94 do sexo masculino e 88 do sexo feminino ; (ii)
62 alunos/asdo 1°ano; 55 do 2°ano e 65 do 3°ano. Este grupo é oriundo de 8 escolas publicas da rede estadual
da regido centro-oeste do estado de Sao Paulo, Brasil. As redes escolares de ensino estao localizadas nos
municipios: Alfredo Marcondes, Bauru, Jati, Macatuba, Pendpolis, Santo Expedito e Sio Manuel. A escolha
das escolas se deu por critério de acessibilidade e a amostragem dos/as participantes do estudo foi composta
por 5% dos/as alunos/as de todas as turmas das institui¢oes, selecionados/as por sorteio. Esta investigagao



Educacién Fisica y Ciencia, enero-marzo 2021, vol. 23, n° 1, €158. ISSN 2314-2561

foi aprovada no Comité de Etica em Pesquisa da Universidade Estadual Paulista (UNESP), sob o processo
n. 13142/46/01/12.

Os dados foram organizados em tabelas e graficos (Marconi & Lakatos, 2017) e a andlise foi realizada
por meio da triangulacao de dados (Flick, 2009). Nesse sentido, os resultados do levantamento de campo
foram confrontados com resultados de outras investigacdes e com as reflexdes suscitadas pelas leituras de
outros estudos. Destarte, da triangulacao foram construidas trés categorias temdticas: gosto, importincia e
participagao.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Como apontado, os resultados estio organizados nos grupos: (i) gosto, (ii) importincia, e (iii)
participacio. No primeiro caso, procuramos descrever o quanto os estudantes e as estudantes gostam das
aulas de EF e contrastar com o gosto pelas demais disciplinas curriculares. Vale ressaltar que “gostar” remete
ao prazer, aquilo que ¢ desejdvel, uma “aspiragao primeira” (CHARLO'T, 2000). Portanto, observar o nivel
de gosto dos e das estudantes mostra-se um passo inicial para compreender a sua disponibilidade pessoal em
mobilizar-se para algum saber.

A essa dimensao acrescenta-se, no segundo momento, a relagao de importancia da EF para a vida dos
meninos e das meninas e a importincia em comparagao as demais disciplinas escolares. Esse aspecto contribui
para o entendimento do sentido da EF para os e as estudantes. Para Charlot (2000), faz sentido para um
sujeito qualquer objeto, seja este, “um ‘contetido de pensamento’, uma atividade, uma rela¢ao, um lugar, uma
pessoa, uma situagao, etc., que podem inscrever-se nesse conjunto de relag()es que o sujeito & (p. 82). Ainda
conforme o autor, para “fazer sentido” nio necessariamente precisa ter um valor positivo ou negativo. Istoé,
a EF com baixa importincia para estudantes também ¢ uma forma de atribuir sentido. A tinica exigéncia do
“sentido” ¢ que ela precisa considerar o “sujeito enquanto dinAmica do desejo”. Por este motivo, a categoria
gosto nao pode ser observada apenas como desejo, mas também como parte integrante do sentido que os ¢ as
estudantes atribuem, j4 que “ndo hé sentido, senio do desejo” * (Charlot, 2000, p. 57).

As dimensoes de sentido e significado podem produzir a mobilizagio para uma atividade. A fim de
observar essa dimensio, uma terceira andlise retratou a participa¢ao de meninas e meninos nas aulas de EF,
isto ¢, buscou compreender como o marcador de género interfere na efetiva mobilizagao pela atividade de
participar das aulas, bem como o nivel em que os ¢ as estudantes se colocam em movimento para aprender.
Posteriormente, desenvolvemos uma andlise a partir da sintese dos dados do atual estudo em relagio com as
ideias de discurso explicito e discriminacio implicita na escola e na EF.

Gosto

Quem gosta, gosta de alguém ou de algo. Gostar ¢ um verbo transitivo indireto que necessita de um
complemento que remete a apreciagio, ao amar, ao Sentir prazer, ao agradével (Houaiss, 2009). Destarte,
indagamos: o marcador de género estd relacionado aos gostos das estudantes e dos estudantes para com a
disciplina curricular EF? Assim, primeiramente, apresentaremos o gosto da EF de modo comparativo com
outras disciplinas escolares. Nesse sentido, questionamos os ¢ as estudantes: “quais sdo as trés disciplinas
(matérias) da escola que vocé mais gosta?”. A tabela 1 ilustra as respostas.
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TABELA 1 - Atribui¢ao de gosto para as disciplinas do EM

Atribuicdo de gosto para disciplina de EF em cada ano do EM estratificado pelos sexos masculino

e feminino
Disciplina 1% ano (n=62} 2% ano (n=53) 3% ano (n=65)
Meninas Meninos Meninas Menmos Meninas Meninos Meninas Menmos
(n=88) (n=94) (n=27) (n=35) (p=30) (n=25) (n=31) (n=34)

EF 48 % 65% 56% 69% 53% 68% 35% 59%
Matematica 40%a 47% 59% 46% 37% 44% 26% 50%
Artes 40% 3T7% 26% 37% 47% 20% 45% 50%
Biologia 35% 23% 30% 31% 27% 20% 39% 9%
Filosofia 33% 16% 19% 23% 10% 8% 16% 21%
Quimica 23% 20% 11% 29% 17% 8% 23% 12%
Portugués 18% 17% 30% 11% 30% 32% 48% 18%
Fisica 15% 18% 26% 14% 27% 289% 13% 24%
Geografia 11% 15% 15% 20% 17% 8% 6% 6%
Histdria 11% 15% 15% 11% 17% 329% 19%4 26%
Sociologia 9% 16% 11% 9% 7% 8% 6% 12%
Inglés 10% 9% 4% 6% 3% 16% 13% 9%
Ciéncia 0% 1% 0% 0% 0% 0%a 0% 3%
Branco/Nulo 1% 0% 0% 0% 0% 0% 3% 0%

Fonte: autoria prépria

Para meninas e meninos, a EF é a disciplina escolar preferida, superando outras que possuem grande status
social como as disciplinas de Matematica e Lingua Portuguesa. Ademais, nota-se uma larga vantagem do gosto
pela EF em comparagio a segunda disciplina curricular mais apreciada tanto entre as meninas quanto entre
os meninos. Todavia, a0 aumentar a lente de anélise exclusivamente para a EF, observa-se que uma maior
quantidade de meninos (65%) elegeu a EF como uma das trés disciplinas mais apreciadas, em contraste aos
48% manifestadas pelas meninas.

Se as meninas esbogam um gosto nio-equivalente a0 dos meninos, também ¢ possivel aventar como o
gosto sob o marcador de género varia ao longo dos anos do EM. Ainda na anilise da tabela 1, a EF ¢ de
gosto predominantemente dos meninos, destacando-se em primeiro lugar em todos os anos e, ademais, com
ampla vantagem para a Matemdtica (a segunda disciplina na ordem da atribui¢ao de gosto). Essa diferenca
¢ mais proeminente entre o 1° e 0 2° ano, superando os 20%. Entretanto, essa preferéncia pela EF nao se
repete entre as estudantes, para quem, a EF somente ¢ considerada a primeira na ordem de gosto no 2° ano do
EM; sendo que, a diferenga da primeira para a segunda (a disciplina de Arte) nao ¢é tio discrepante quanto o
ocorrido entre os estudantes. No 1°ano, a EF ¢ a segunda na ordem de gosto entre as estudantes, 3% a menos
que a primeira (Matemdtica). Além disso, no 3° ano ¢ somente a quarta, atrds das disciplinas de Biologia,
Matematica e Portugués.

Em sintese, os dados totais e estratificados por ano escolar sugerem uma distingao na ordem de gosto entre
meninos e meninas, como também notaram Herndndez-Alvarez, Lopez-Crespo, Martinez-Gorrono, Lopez-
Rodriguez & Alvarez-Barrio (2010) e Ferreira, Graebner e Matias (2014). Analisando sob a perspectiva de
uma “leitura positiva” do fendmeno educativo (Charlot, 2000), ¢ importante destacar que apesar da EF nio
figurar entre as disciplinas que elas mais gostam no 1° e no 3° ano, nao se encontra entre as disciplinas escolares
que mais desgostam. Este resultado informa que a preferéncia das estudantes pelas aulas de EF nao ¢ uninime.
Estudos anteriores sobre o tema descrevem fatores que tém afastado as estudantes de uma valoragao positiva
da EF. Dentre tais fatores estao: a falta de confianga em suas préprias habilidades, vergonha de se expor frente
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ao olhar e julgamento alheio, vergonha de se arriscar em atividades que ainda nio dominam e a prépria forma
como os meninos dominam o espago das aulas de EF (Oliver & Hamzeh, 2010; Uchoga & Altmann; 2016;
Okely et al., 2017; So, Martins & Betti; 2018). Desta forma, podemos inferir desses indicativos da literatura
de que um, ou a combinagao de varios desses fatores, possa ter interferido nas preferéncias relatadas pelas
alunas.

Em segundo momento, para analisar especificamente a atribui¢ao de gosto para disciplina de EF foi feita a
seguinte questdo: “Qual a sua opiniao sobre as aulas de EF?” A tabela 2 mostra as respostas a questao:

TABELA 2 - Juizo de gosto em relagao a disciplina
curricular de EF de estudantes de EM estratificado por sexo.

Resposta Total 1° ano 2%ano 3" ano
Meninas Meninos Meninas Meninos Meninas Meninos Meninas Meninos

Gosto muito 49%; T70% 569% 832 439% 60% 48% 65%
Gosto 42% 24% 33% 14% 47% 32% 45% 29%
mais/menos

Gosto pouco 9% 4% 11% 3% 10% 8% 6% 3%
Nio Gosto 0% 0% 0% 0% 0% 0% 0% 0%
Detesto 0% 1% 0% 0% 0% 0% 0% 3%
Branco/Nulo 0% 0% 0% 0% 0% 0% 0% 0%

Fonte: autoria prépria

Observamos que grande parte dos e das estudantes participantes da pesquisa gostam deste componente
curricular, independente se atribuem como critério “gosto muito” ou “gosto mais ou menos”. Contudo, a
opcao de resposta “gosto muito” reforga a distin¢ao na ordem de gosto entre os dois grupos. No geral, os
meninos sio maioria na alternativa “gosto muito” (70%), diferentemente das meninas, em que 0 mesmo
quesito alcanca aproximadamente a metade das respostas. Por sua vez, em tendéncia “espelhada”, a alternativa
“gosto mais ou menos” apresenta-se em maior numero nas estudantes em comparagio com os estudantes. Por
fim, na opgao “gosto pouco”, as estudantes também s3o em maior nimero, porém, a diferenga entre o grupo
de meninas e meninos nao ultrapassa 5%. Todavia, vale ressaltar que, mesmo que haja diferenca na atribuicao
de gosto entre os ¢ as estudantes, o gosto delas para a EF ainda se encontra com uma alta percentagem.

Essa satisfacio com a Educagio Fisica pelas estudantes também ¢ citada em outros estudos. Betti e
Liz (2003), em estudo com 151 meninas, apontaram que 75% manifestaram que “gostam” ou “gostam
muito” da disciplina. Neste estudo, 42% das participantes declararam “gostar muito” indicando valores
que se aproximam ao apresentado na presente investigacao. Por outro lado, uma possivel justificativa para
o gosto nao ter sido elevado como decorre entre os estudantes ¢ apresentado por Martinelli, Merida,
Rodrigues, Grillo & Souza (2006) que realizou uma pesquisa com alunas de EM que nao gostavam da EF. O
principal motivo de desgosto apontado pelas participantes estava associado a pouca diversidade de contetado
impedindo-as de ter uma relagao de “prazer” com a EF.

O indicio de gosto maior dos estudantes também permanece quando analisamos os resultados em cada
ano escolar do EM. Contudo, dois aspectos chamam a aten¢io. Em primeira analise, constatamos que
¢ no 1° ano que os ¢ as estudantes atribuem maior gosto pela EF. Em segunda anilise, notamos que a
diferenca na percentagem entre os géneros ¢ mais acentuada neste mesmo ano escolar, especialmente porque
0s meninos parecem “gostar muito” mais da disciplina em comparagiao com o 2° e o 3° ano do EM. Isto é, se
compararmos o ano de entrada e o de saida no EM, nota-se que o quesito “gosto muito” possui maior declinio
nos estudantes em comparagao as estudantes. Porém, este resultado, em decorréncia de sua caracteristica
descritiva, nao consegue responder os motivos que levam a esta tendéncia decrescente. Em suma, a pesquisa
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indica a necessidade de outras investigagoes que proponham desenhos metodoldgicos que indaguem os e as
discentes por meio de entrevistas, histdrias de vida, grupos focais, etc., sobre tais motivos.

Outra observagao ¢ que as estudantes responderam com maior frequéncia o quesito “gosto pouco”, tanto
no resultado geral como no estratificado por ano escolar. Tal comportamento indica duas observagoes: a
primeira é que apenas um contingente pequeno entre todos os e todas as estudantes relata um distanciamento
maior de preferéncias com a EF, demonstrando que essa disciplina tem uma maior chance de mobiliza¢ao
discente, consequentemente, o fracasso escolar seria menos acentuado nela. Nao obstante, esse contingente
que menciona “gostar pouco” niao pode ser negligenciado e, dentre ele, a presenga de meninos contribui
para que percebamos que a forma como o género interfere nas preferéncias nao ¢ uniforme e estanque.
De fato, Judith Butler (2004) j4 indicava que as masculinidades ¢ as feminilidades siao plurais ¢ nio
podem ser encapsuladas num determinado esteredtipo. Isto nao significa, resumidamente, que a maioria das
estudantes tenha menos afinidade com as aulas de EF, ao invés, aponta que ha feminilidades mais “ativas” (ou
predispostas as préticas corporais) e masculinidades menos “ativas” (Oliver & Hamzeh, 2010).

Importancia

Um dos critérios que nos orienta para a tomada de decisoes ¢ o juizo de importincia, como nos encoraja a
pensar Leitao (2019). Isto ¢, a andlise valorativa de algo em comparagio com outras coisas nos faz preferir
ou preterir determinado objeto, saber, disciplina curricular etc. Nesta pesquisa, em especial, a intengao ¢
compreender como os estudantes e as estudantes avaliam a importancia da EF frente as outras disciplinas
curriculares e, também, como ajuizam a EF para a vida. Nessa diregao, aos e as participantes da pesquisa
foram feitas duas indagaces: “(1) Quais sdo as trés disciplinas (matérias) da escola que vocé considera mais
importantes?” e “(2) Vocé acha que as coisas que vocé aprendeu na EF sio importantes para a sua vida?” A
tabela 3 apresenta a importincia da EF comparada com as demais disciplinas curriculares do EM:

TABELA 3 - Importancia atribuida as disciplinas curriculares de EM.

Disciplina Meninas Meninos
% Ord. % Ord.
Matematica 93% 2° 93% 1°
Portugués 94% " 88% o
Geografia 24% S 16% <k
Biologia 26% £ 13% T
EF 15% =g 23% I
Historia 15% 6° 17% 4°
Inglés 10% 3 15% 6°
Fisica 15% s 9% 8
Quimica 3% Lt 6% &
Filosofia 3% 10° 4% 10°
Sociologia 1% 11° 2% 11°
Ciéncias 0% 12° 1% 12"
Arte 0% 13° 2% 13°
Branco/Nulo 0% - 0% -

Fonte: autoria prépria

Conforme os resultados da tabela 3, constatamos uma diferenca na forma como os estudantes e as
estudantes se relacionam com a importincia da EF. Deste modo, para as estudantes, a EF ¢ a quinta na
ordem de importincia (15%); j4 entre os estudantes, estd na terceira posi¢ao com 23%, sendo superada apenas
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por Matemadtica e Lingua Portuguesa, disciplinas hegeménicas no curriculo escolar (quanto a desigualdade
de carga hordria, a exclusividade como contetdo de avaliagoes de larga escala etc.). A diferenga entre
as estudantes e os estudantes ¢ que, além da valoragao da Lingua Portuguesa ¢ Matemdtica, as meninas
acrescentam a Biologia e a Geografia a frente da EF. Estes dados compactuam com o observado no estudo
de Betti e Liz (2003), que constatou que a EF foi declarada em sexto lugar na ordem de importancia para
as estudantes do Ensino Fundamental, sendo superadas pelas disciplinas de Matematica, Portugués, Inglés,
Ciéncias e Geografia. E, inferimos que, em comparag¢io com as demais disciplinas escolares, os estudantes
atribuem maior importincia 2 EF em relacao as meninas.

Em contrapartida, outra forma de olhar para essa questio ¢ analisar como a importincia da EF ¢
manifestada entre meninas e meninos ao longo dos anos do EM. A figura 1 mostra a frequéncia e a ordem de
importincia para a disciplina de EF em cada ano do Ensino Médio.

Figura 1. Importancia da disciplina EF para meninas
e meninos ao longo dos anos de escolarizagio do EM

Frequéncia de manifestagdo da EF como uma das trés disciplinas
mais importantes (ao longo do EM)
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Fonte: autoria prépria

Se compararmos o ano de ingresso com o tltimo ano do EM, notamos que o nivel de importancia da EF
decai tanto entre as estudantes quanto entre os estudantes. Conforme a figura 1, no 1° ¢ no 2° ano, os meninos
atribuem mais importancia que as meninas. Contudo, no 3°ano a diferenga se inverte, 0s meninos possuem
frequéncia de 12% ¢ as meninas 16%. Para além da diferenga entre os e as estudantes, hd que se destacar que
o interesse decai para ambos quando se compara o ano de entrada ¢ saida do EM.

Essainversio de ordem de importincia pode ser interpretada a luz da discussao empreendida por Carvalho
(2015), acerca da relagao das e dos jovens da periferia com a escola. A autora destaca que as jovens costumam
ter projetos mais solidos do ponto de vista profissional, o que as fazem tomar a escolariza¢io com mais
seriedade, em busca da concretizagio desses projetos, via de regra, permeados pela expectativa de acesso
a0 Ensino Superior. Entrementes, os jovens, embora possuam projetos profissionais, nao tém de forma
estruturada o caminho para atingi-los. Deste modo, esses rapazes, sobretudo no EM, declinam ainda mais
a importincia dada 4 escolarizagio formal em fun¢io de conciliar estudos com um trabalho/emprego bem
distante das expectativas profissionais iniciais. A partir desse olhar, portanto, podemos interpretar que para
os estudantes o declinio de importincia da EF, talvez acompanhe um declinio do interesse pela escolarizagio
de modo geral, dado que a EF parece ser uma disciplina de grande afeto para os meninos.

Comparando o “gosto” e a “importincia” dos e das estudantes, nota-se que tanto nos resultados totais
quanto os estratificados por ano escolar, o gosto nio determina a importincia, mas pode influencid-la em
algum grau. Se compararmos a tabela 1 com a tabela 3, percebemos que a EF ¢, respectivamente, a primeira e
terceira na ordem de gosto dos meninos e das meninas; ao passo que, na ordem de importéncia, a disciplina
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posiciona-se em terceira € em quinta, respectivamente para os € as estudantes. Ao estratificar os resultados
para cada ano escolar, destacam-se os resultados das meninas do 2° ano para quem a EF ¢ a disciplina que mais
gostam e, simultaneamente, a oitava disciplina mais importante. Da mesma forma, os estudantes atribuem o
primeiro lugar 4 EF na ordem de gosto em todos os anos escolares do EM, porém, na ordem de importancia
posicionam a disciplina em terceira, sexta e sétima posigao, no 1°, 2° e 3° ano do EM, respectivamente.
Este comportamento dos resultados sinaliza que gostar (prazer) nio ¢ uma relagio de causa-efeito para a
importancia (juizo de valor), tanto para os estudantes quanto para as estudantes. Sendo assim, os resultados
indicam que meninos e meninas gostam de EF, mas sua importancia é intermedidria.

Naio obstante, ambos os grupos, ao considerarem especificamente os saberes ligados 4 EF, reconhecem seu
valor, conforme a questao: “vocé acha que as coisas que vocé aprendeu na EF sao importantes paraa suavida?”.
A figura 2 mostra os resultados dos participantes a esta indagacio.

Figura 2. Importincia da EF para a sua vida

Importancia da EF para a vida
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Fonte: autoria prépria

A importancia da EF para a vida na perspectiva dos e das discentes possui um grau de intensidade similar.
Ambos grupos atribuem importincia de 52% para “muito”, 35% para “mais ou menos” e possuem valores
aproximados nas categorias “um pouco” e “nao ensina nada importante”. Logo, além de afirmar que ambos
atribuem o mesmo grau de importincia 2 EF, a maioria das estudantes ¢ dos estudantes acredita que a
disciplina ¢ importante de algum modo para suas vidas. Este novo alento 4 importincia indica que alunas
¢ alunos atribuem um grande valor para a EF, especialmente se somarmos as categorias que apresentam o
quesito “sim”, porém, tal valoragao parece nio superar a importincia dada a certas disciplinas escolares.

Ainda ¢ possivel analisar o contraste entre o gosto pelas aulas (tabela 2) ¢ a importancia da EF paraavida
(figura 3). Entre os estudantes, 70% manifestaram “gostar muito” das aulas, porém, em frequéncia menor,
52% mencionaram que a EF ¢ “muito importante” para a vida. Por outro lado, 49% das meninas afirmaram
“gostar muito” da disciplina, ao passo que 52% acreditam ser “muito importante” para a vida. Nota-se,
destarte, que hd uma coeréncia no grupo das discentes em gostar e atribuir importincia da EF paraavidae
um descompasso desses elementos entre os discentes. Em suma, este dado compactua com estudos anteriores,
de que o gosto nio estd, no mesmo grau, condicionado A importincia e vice-versa.

Participagao

As categorias anteriores exploraram os sentidos dos e das estudantes com a EF. Isto ¢, o gosto e
importancia s3o categorias relacionadas aos motivos que levam a adentrar ou a evadir do processo de
aprendizagem. Aprender, imprescindivelmente, depende de uma atitude, de um inclinar-se, de colocar-se



Educacién Fisica y Ciencia, enero-marzo 2021, vol. 23, n° 1, €158. ISSN 2314-2561

em movimento interior (“reunir esforcos”) para uma atividade. Para Charlot (2000), essa atitude ¢ a
mobilizagao. Portanto, “mobilizar-se em uma atividade” na EF seria participar efetivamente das aulas.

A vista disso, no Ambito da EF uma das principais maneiras de observar a mobilizagao em uma atividade
se dd a partir da participacio dos e das estudantes na aula e da documentagio (registro) dessa participacio.
E por este motivo que a atual categoria ¢ singular, pois pode revelar se os sentidos (razoes de agir — gosto e
importancia) coadunam com a atividade das aulas. Diante disso, questionamos: “quanto a sua participagio
nas aulas de EF, vocé participa...” A figura 3 elucida a resposta dos e das estudantes ao questionamento.

Figura 3. Participagao discente nas aulas de EF
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Fonte: autoria prépria

Os resultados apontam que tanto as estudantes quanto os estudantes participam da maioria das aulas de
EF. Se somarmos as duas primeiras categorias, constatamos que 90% ¢ 91% das meninas e dos meninos,
respectivamente, participam de “todas” ou da “maioria” das aulas. Todavia, se focarmos a lente de analise
para o comportamento destes quesitos, nota-se uma relagio oposta. Enquanto 70% dos discentes declararam
participaco em “todas” as aulas, o grupo feminino representa 41%. Por outro lado, a categoria “maioria”
possui tendéncia inversa, com maior parcela das estudantes (49%) em comparagio ao grupo dos meninos
(21%). Em sintese, os dados indicam que hd uma distingao no nivel de participagio nas aulas de EF no EM,
apontando maior participagio dos meninos com expressiva diferenga no quesito “todas as aulas”.

Uma tendéncia comum a ambos os grupos ¢ a redu¢ao da participacio em “todas” as aulas ao longo do
EM. Ao compararmos o ano de entrada ¢ de saida no EM, constatamos a tendéncia da nio participagio em
todas as aulas. No 1° ano, os estudantes possuem 80% de participagio em todas as aulas, mas no 3° ano o
percentual cai para 59%. Enquanto isso, 48% das discentes alegam participar de todas as aulas no 1° ano, mas
no 3° ano decai para 32%.

O resultado quanto  participa¢do menor do corpo discente das meninas tanto na andlise do total quanto
na andlise estratificada compactua com indicativos da literatura. Segundo Oliver e Hamzeh (2010) e Okely
et al. (2017), a falta de confianga nas suas habilidades e a dificuldade em se relacionar com os meninos,
que dominam as aulas de EF, tendem a ser aspectos que desmobilizam boa parte das estudantes. Uchoga
¢ Altmann (2016) indicam que a menor participacao das meninas esté relacionada a0 medo de arriscar-se
nas aulas, de expor-se corporalmente, “ficar sob os olhos” (vigilincia) dos/as outros/as e, as vezes, defrontar-
se com supostas inabilidades para as praticas corporais. So, Martins ¢ Betti (2018) citam que a menor
participagio feminina no contetido lutas nas aulas de EF estava atrelada aos seguintes fatores: (i) a associagao
dos/as discentes de que a luta ¢ um conteddo masculino; (ii) vergonha das meninas em expor supostas
inabilidades ¢; (iii) 0 medo de se machucar. Esses estudos, resumidamente, ratificam o argumento de Altmann

(1998) ao indicar que estudantes meninos tendem a “colonizar” ¢/ou “dominar” o espago central das aulas
de EF.
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Em adi¢io, Martinelli et al. (2006) constataram que a participacao nas aulas de EF de um grupo de meninas
estava concatenada 2 obrigacio, isto ¢, a avaliagio (nota e chamada). Liz (2000) notou que os motivos das
meninas solicitarem dispensa das aulas de EF ¢ a falta de diversidade de contetdos trabalhados, resultado que
corrobora com Oliveira, Macedo e Silva (2014), que também sugerem a ampliagao de contetidos como modo
de inclusdo das meninas autoexcluidas. Outro aspecto a ser apontado ¢ a falta de tematizagao de género nas
aulas deste componente curricular, o que poderia sensibilizar os e as estudantes a uma mudanca de atitude nas
suas relagoes (Azzarito & Solomon 2005; Jesus & Devide, 2006). Para tanto, Oliveira, Jaeger e Roth (2019)
sugerem diferentes estratégias para tal desconstrucio, tais como: “discussoes, debates, rodas de conversa,
auxilio aos/as colegas que tem dificuldades, utilizagao de jogos mistos” (p. 92).

Por outro lado, mesmo quando as discentes se predispdem a participar das aulas, alguns meninos afetados
pela subversao da masculinidade, costumam afirma-la por meio de comentérios jocosos e sexualmente
pejorativos. Sem duvidas, a violéncia verbal que leva ao constrangimento, 2 emersao de insegurancas interfere
na autoexclusio de meninas (Barbosa, 2012; Altmann, 1998; van Daalen, 2005).

Todavia, além da situagao de “ndo participagao”, Jacé (2012), em observacio e entrevistas com estudantes
de 8° ano do Ensino Fundamental, apresenta que a participacio discente nas aulas se dd personificada em
quatro papéis: “protagonista’, “figurante”, “flutuante” e “excluida”. Em linhas gerais, a autora afirma que
observou poucas “protagonistas” (meninas), o que foi justificada pela caracteristica das aulas. Na ocasido, as
aulas privilegiavam momentos de pratica esportiva e a demonstragao de habilidades atinentes a essa prética.
A caracteristica dessa aula favorecia estudantes que possuiam experiéncias prévias com esportes coletivos fora
da escola que, 4 priori, eram mais praticados pelos meninos em comparagio as meninas. Nesse sentido, além
da diversificacio dos contetidos da EF indicada por Jacé (2012) ¢ de vital importincia que a EF seja efetiva e
intencionalmente orientada pelos/as docentes (Hills & Croston, 2012). Historicamente, argumenta Garcia
(2007), adisciplina de EF mobiliza mais os estudantes que as estudantes por ser hegemonizada pelo conteado
esportivo, representando, como afirma Vigarello (2013), um momento privilegiado para performatizagio de
masculinidades relacionadas a virilidade.

Azarrito ¢ Solomon (2005) alegam que a EF escolar ¢ marcada pela pouca preocupagio do corpo docente
com a participa¢ao das meninas nas aulas e, parece-nos que essa situagao consiste numa “refra¢io” daquilo
que ocorre nos ambientes extraescolares. Conforme Ferreira et al. (2018), as meninas apresentam menor
participacao em atividades fisicas e esportivas no lazer. Para Hallal et al. (2012), estima-se que ao redor do
mundo, 80,3% dos ¢ das jovens de 13 a 15 anos nao praticam o recomendado de atividade fisica semanal.
Em particular, com relagio as meninas, a estimativa ¢ que 95% delas nao atinge o nivel minimo de atividade
fisicarecomendada. Na mesma esteira, os levantamentos brasileiros demonstram que as meninas, no geral, sao
menos ativas que os meninos. Apenas 31,8% delas sao consideradas suficientemente ativas, em contraposi¢ao
a0s 52,2% dos meninos (Hallal et al., 2010). Logo, a compreensao dessa desigualdade de participagao entre
géneros na EF escolar, bem como em programas extracurriculares de atividades fisicas ¢ fulcral para reverter
desigualdades e constituir a equidade de género na participa¢ao em praticas corporais.

Faz-se necessério, ressaltar, conforme Daolio (2006) e Salvivi e Myskiw (2009), que a menor participagio
das estudantes nas aulas de EF nao ¢ condi¢ao sine qua non a todas as meninas. Pelo contrério, ela decorre
de uma “teia de significados” tal como menciona Geertz (apud Daolio, 2006) e das interagdes simbdlicas
que meninas estabelecem com as outras meninas, com meninos, professores/as e situa¢oes em aula. Isso
decorre, ademais, de uma leitura em que as diferencas culturais nao se constituem como destinos inevitaveis
aos quais as meninas estio fadadas (Butler, 2004). Destarte, ainda que esses discursos culturais se coloquem
como obstéculos para oportunizar maiores chances de participagao para os estudantes em detrimento das
estudantes, as meninas tém algumas condi¢oes de agenciamentos diante deles, que sao traduzidas em situagoes
de negociagao, transgressio e resisténcia, bem como de acomodagio (Altmann, 1998).

Em vista disso, é preciso atentar-se, como inspira Charlot (2000), aos casos paradoxais, isto é, aos casos de
meninas (e também meninos) que subvertem as diversas ordens estabelecidas (“generificadas”). Assim como
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ressaltam Sousa e Altmann (1999), depreendemos que as meninas possuem capacidades de agenciamento
das redes de poder em que estao e que também podem se posicionar em situagio dominante, uma vez que
“[...] vitimé-las significaria coisificd-las, ‘aprisiona-las pelo poder’, desconsiderando suas possibilidades de
resisténcia ¢ também de exercicio de dominagao” (p. 59). Por essa razao, torna-se fundamental pesquisar
as fontes que mobilizam as estudantes a participar das aulas de EF e que podem contribuir para que elas
agenciem sua participacao nas aulas. Do mesmo modo, investigar o que vem interferindo na participagio
inferior na maior quantidade de aulas. Por certo, questdes nesse 4mbito podem representar o ensejo para
futuras e interessantes pesquisas nesse mote.

Sentido e mobilizacao das alunas: o discurso explicito e a discriminagao implicita

A mobilizagao, aqui representada pela participagao nas aulas, ¢ compreendida como o ato de colocar-se
em movimento, em agrupar forgas para ser educado. Contudo, isso sé decorre se a pessoa atribuir um
sentido a determinado saber ¢ se considerd-lo de valor (importancia) (Charlot, 2000; 2005). Os resultados
apresentados na se¢ao anterior demonstram que as estudantes gostam menos, atribuem menor importincia
e participam menos do que os estudantes das aulas de EF. Com base nesses dados, poderiamos dizer que as
meninas estao em situagao de fracasso escolar com a EF? Para responder esse questionamento, dialogamos
com os estudos de Adriana Marrero (2007) ¢ Bernard Charlot (2009). Segundo Marrero (2007), a instituigio
escolar possui algo peculiar em comparagio a outros espagos, pois pela primeira vez e diferente de outros
contextos, as meninas encontram a possibilidade de conhecer seus préprios talentos, esforgos e realizagoes em
um local em que 0 comportamento entre ser menina ou menino nao ¢ o mais importante. Por este viés, aescola
faz defesa formal-normativa de valores relacionados 4 inclusao, a universalidade,  diversidade, o que favorece
um acesso ao saber supostamente igual e disponivel entre géneros. Ao mesmo tempo, este discurso ¢ passivel
de critica, haja vista idearmos que além de um discurso explicito (prescritivo-normativo), estudantes também
convivem com processos discriminatdrios implicitos entre meninas ¢ meninos (dentro e fora da escola).

Baxter (1999) assinala, por exemplo, que os estudantes costumam expor mais seus conhecimentos, mesmo
que de modo superficial, enquanto que as estudantes procuram demonstré-los apenas quando possuem
embasamento detalhado por meio de estudos. Esse comportamento de maior exposi¢ao dos meninos induz
a um discurso em que a escola pode visualizd-los como dotados de uma “inteligéncia natural”, enquanto
as meninas podem ser descritas como “esfor¢adas”. Na légica desse discurso, aquilo que ¢ considerado o
jeito “efetivo” de se colocar publicamente permanece associado ao universo do masculino, de modo que um

posicionamento publico de meninas e mulheres tende a tomar o masculino como referéncia. Em consonéncia,

Marrero (2007) destaca que, desde o ensino escolarizado, os estudantes sio vistos como “herdeiros” >,

perspectiva que os coloca numa posi¢io mais “relaxada” e flexivel em relagio com o saber, com aescolae coma
ordem institucional explicita. Por sua vez, o fato das meninas nio partilharem da “voz dominante” (expressao
de Baxter, 1999), demanda um comportamento fiel e sistemdtico & légica discursiva explicita. Portanto,
as meninas compensam essa desigualdade por meio de seus esforgos académicos, tornando-se as principais
“defensoras e vigilantes” da ordem explicita, justamente porque prescindem dela como ponto de referéncia
(Marrero, 2007).

Este descompasso entre o discurso explicito e a discriminacao implicita, também pode ser percebido no
contexto especifico da disciplina escolar de EF. No 4mbito explicito, em proposi¢oes tedrico-metodoldgicas
da 4rea (Coletivo de autores, 2009; Kunz, 2010; Betti, 2009) e em documentos curriculares oficiais da EF
(Brasil, 1998; 2017), advoga-se que esse componente curricular deve lidar com a apreciagio ¢ apropriagao
critica dos elementos da cultura de movimento em respeito a principios de inclusao, diversidade, alteridade,
universalidade ¢ equidade de género. Do mesmo modo, no 4mbito implicito nota-se, juntamente aos
indicativos da literatura, que no cotidiano da EF escolar h4 uma série de discriminagoes do tipo: (i) separagio
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das turmas/classes de EF ou atividades por critério de sexo (critério biologicista); (ii) privilégio de préticas
esportivas coletivas (pobreza e repeti¢io de contetidos da EF) que incitam o exibicionismo daqueles que j4
possuem experiéncia nas referidas modalidades, que, via de regra, sao em grande maioria estudantes meninos;
(iii) generificacio de conteudos da EF (por exemplo: meninos jogam futebol ¢ meninas jogam voleibol);
(iv) violéncia verbalizada por meninos as meninas (ao corpo, a habilidade); (v) a vigilincia das atitudes das
estudantes pelos meninos; (vi) a inferiorizacio das meninas pressuposta pelos professores (ou professoras)
a0 separarem as turmas entre meninos e meninas, sob o argumento de uma suposta auséncia de habilidades
ou de forga por parte delas.

Em sintese a discussao sobredita, hd a existéncia de uma ambiguidade na escola entre os discursos explicitos
¢ implicitos que se reproduzem nas aulas de EF. Scraton (2018) sugere que a constitui¢ao de uma pedagogia
critico-reflexiva na EF escolar precisa atentar-se para as diversas desigualdades que permeiam os cotidianos
escolares. Considerando que experiéncias discriminatdrias (de género, raga, geragao, religido etc.) estio
largamente presentes no contexto das oportunidades de acesso e permanéncia as praticas corporais torna-se
de vital importincia que a EF escolar comprometida com os ideais de uma institui¢ao escolar republicana
¢ democrética (Gonzdlez & Fensterseifer, 2009; 2010) se converta numa disciplina escolar sensivel, critica
e que engendre proposi¢oes educativas encorajadas por varios marcadores sociais, entre eles o marcador de
género, como também argumenta Scraton (2018).

Embasado nos dados da presente pesquisa duas consideragdes merecem destaque. Primeiramente, o menor
gosto e participacao das estudantes nas aulas de EF era um resultado esperado, pois corrobora com aliteratura.
Com efeito, considerando o cendrio escolar como fonte de discriminagoes implicitas e que a EF reproduz
(e, muitas vezes, reforca) a desigualdade de género, a expectativa inicial era a de contraste muito grande
entre o gosto, importancia e participagao entre os € as estudantes, sendo que as tltimas teriam os resultados
menores. Porém, e esta ¢ a segunda consideragao, nio podemos afirmar que elas, as estudantes, desgostam,
nao dao importincia e nao participam das aulas. Posto isso, ¢ importante indicar que, embora os resultados da
pesquisa sinalizem a prevaléncia (“dominio”) dos estudantes nas aulas e as meninas se encontrem em situagio
de “fracasso escolar” na EF, nao ¢ essa a interpretagao que uma andlise mais atenta dos resultados indica.
Resumidamente, as meninas também gostam, dao importancia e participam das aulas de EF e, este resultado,
abre precedente para futuras investigagoes com essa temdtica.

Nesse sentido, Marrero (2007) nos d4 uma pista para melhor compreensao deste fendmeno:

(-..) con su obediencia estricta a lo escolar, estas nifias terminan, paradéjicamente, transgrediendo las bases mismas del orden
social implicito, al obligar a los docentes y a sus pares a reconocerlas como sujetos por derecho propio, aunque paguen, por
su transgresion el precio del rechazo (p.36).

Isto ¢, parece que a relagao positiva das meninas com a EF se da pelo cumprimento as questoes explicitas
do sistema escolar e da disciplina.

Por sua vez, as questoes implicitas segregacionistas parecem favorecer a “colonizagéo” dos meninos
(herdeiros), bem como suas relagoes de positividade com a disciplina. Em todo caso, algumas investigagoes
j& apontaram que uma grande parte das meninas participa da EF concatenada a obrigaciao (Martinelli et
al., 2006). Todavia, a obediéncia & ordem explicita pode contribuir para que as estudantes subvertam a
discriminagao implicita na EF. Isso significa, portanto, que nao podemos analisar a obediéncia tao-somente
como um ato de “docilidade”, mas também como uma posicao estratégica que as meninas podem aderir
A escolarizagiao como parte de um projeto de vida, como aponta o estudo de Carvalho (2015) e Charlot
(2009). Enfim, o debate sobre a nogio de “obediéncia-subversiva” ideada como um projeto engendrado
(conscientemente ou nao) por estudantes meninas paralograr “espacos de fala”, direitos sociais (participagio)
e criar rupturas numa EF escolar permeada por discursos generificados pode ser uma interessante hip6tese

de trabalho.
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CONCLUSAO

Atribuir importincia, gostar e participar sio a¢des que ocorrem de modo diferente entre as e os
estudantes. A compreensio de como alunas e alunos se relacionam — isto ¢, atribuem gosto, importancia e
declaram participar das aulas — com os saberes e conhecimentos da EF pode contribuir para uma EF mais
sensivel, critica, com proposi¢oes efetivas, bem fundamentadas, continuas e consistentes rumo a equidade
de género nas aulas desse componente curricular. A equidade, neste sentido, indica que diferengas e
preferéncias de género existem e devem ser reconhecidas e respeitadas, porém as desigualdades instituidas
ora nos discursos (implicitos ou explicitos), ora nas priticas da EF escolar devem ser “avultadas”,
problematizadas ¢ combatidas. Em vista disso, ¢ vital a criacio de mecanismo de interlocucio dos/as
docentes com as e os estudantes.

Quanto ao objetivo deste artigo de compreender a interferéncia do marcador de género nas relagoes de
meninos e meninas com a EF escolar, resumidamente, os resultados do estudo indicam que hd uma distingao
na ordem de gosto de estudantes meninas e meninos para com a disciplina de EF sendo que, neste sentido, a
preferéncia de gosto das meninas nao ¢ uninime. Contudo, nao ¢ possivel afirmar que elas desgostam da EF.
Ainda em relagao ao gosto, no decorrer do EM, tanto as estudantes quanto os estudantes tendem a “perdé-
lo”, aumentando o indice de quem declara “gostar pouco” da EF escolar. Vale ressaltar que, do mesmo modo
que hd meninas que gostam, hd meninos que desgostam da EF indicando, assim, a nogao de masculinidades e
feminilidades plurais. O reconhecimento dessa pluralidade ¢ fundamental para uma EF com maior equidade
de género.

No que concerne 4 ordem de importancia, os resultados indicam um decréscimo ao longo do EM, sendo
que a perda de importancia ¢ mais acentuada entre os estudantes. Possivelmente, esse fato possa ser creditado
a perda de interesse dos meninos pela escolarizagao, enquanto as meninas tendem a planear projetos de vida
associados a escolarizagao. Todavia, esses resultados precisam ser confrontados com resultados de outros
estudos futuramente. Na andlise comparada dos resultados da atribuicio de gosto (relagao de prazer) com a
importancia (juizo de valor), notamos que nio hd a relagio de causalidade entre eles. De fato, mesmo que a
maioria dos e das estudantes declarasse gostar da EF, seus juizos de valor em relagao a importincia da disciplina
sao intermedidrios, atrds da Matemdtica e Lingua Portuguesa; sobretudo entre as meninas, que além destas
disciplinas, mencionam a Geografia e Biologia.

Em relagao a participagao, a maioria dos e das estudantes participa de “todas” ou da “maioria” das aulas.
Porém, notamos que o marcador género aponta menor participagao das meninas, tanto em nimero absoluto
ou estratificado por cada ano escolar. A pesquisa indica que esse resultado pode ter sido motivado por uma
série de fatores: desconfiancga das estudantes em relagao as suas habilidades, medo de se expor corporalmente
(“ficar sob os olhos de outros”, independente se meninos ou meninas), defrontar inabilidades e/ou sentir-
se num ambiente de “dominagio” ou “coloniza¢ao” masculina. Todavia, vale destacar que além do gosto
em si, a participacao das meninas nas aulas de EF, também ¢ atrelada a obrigatoriedade (nota e chamada)
e/ou associada as agoes de negociagdo, transgressao e resisténcia; em busca de uma participagao efetiva, de
“protagonismo” nas aulas. Neste tltimo caso, podemos aventar a nogao de “obediéncia-subversiva” em que,
numa visao mais idealista e racionalista, a participa¢ao tem intengoes explicitas de subversao do idedrio de
“dominagio” masculina das aulas de EF.

O atual estudo indica ainda, resumidamente, que o marcador de género nos permite analisar que a escola
¢ a EF sao ambiguamente permeadas pelo discurso explicito de igualdade de condi¢des (como instituicio
republicana ¢ democritica) e por discursos segregacionistas de género. Neste aspecto, o papel docente
ganha extrema relevancia, pois serdo esses homens e mulheres que imbuidos de intencionalidade pedagégica
poderao problematizar a desigualdade de género junto aos estudantes. Quanto aos estudantes (meninas,
meninos ¢ outros) de EF no EM participantes ou nao dessa pesquisa, o presente estudo enceta, ¢ em
alguns casos reitera, o convite para co-construirem uma EF com maior equidade de género e, para tanto, ¢
fundamental estar disposto a participar das aulas e dialogar com os docentes. Vale a pena citar que muitos
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professores ¢ professoras tém realizado agdes (rodas de conversa, autoavaliagdes, conversas informais etc.)
para criar campos de interlocugio (didlogos) pelos quais meninos, meninas e outros, podem problematizar e
discutir, entre outras coisas, as desigualdades de género dentro e/ou fora do contexto da EF escolar.

De resto, os limites do estudo abriram brechas para levantarmos questdes que podem orientar investigagoes
nessa tematica. Em primeiro, lugar faz-se necessario investigar os casos paradoxais, buscar compreender as
fontes de sentido ¢ mobiliza¢ao dos e das estudantes (os “porqués”) para a EF escolar. Vale a pena citar
também, a importincia de pesquisas qualitativas com delineamentos metodoldgicos que “deem ouvidos” aos
¢ as discentes (grupos focais, entrevistas, etc.). Problematicas de pesquisa podem ser orientadas a partir das
seguintes questdes: o que leva as meninas a gostarem, atribuirem importancia e participarem das aulas de EF
mesmo frente as discriminagées, as vezes, explicitas e com mais recorréncia implicitas? Como elas negociam
e lidam com essas desigualdades, a fim de garantir seu direito de participar equitativamente da EF? Quais
processos de mediagao pedagdgica mais adequados para lidar com a mobilizagao de meninas ¢ meninos?
Certamente, essas questdes podem servir de base para outros projetos de pesquisa com o tema.
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