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REsumo:

O presente artigo ¢ resultado de um estudo que objetivou analisar a produgio audiovisual como instrumento de avaliagio
pedagdgica nas aulas de Educagio Fisica (EF) dos anos finais do Ensino Fundamental. Realizamos uma pesquisa-agio em uma
escola da rede publica municipal da cidade de Pelotas-RS com a disciplina de EF, durante um semestre, em uma turma dos anos
finais do Ensino Fundamental, utilizando como instrumento de avaliagio do aprendizado a produgao audiovisual. Os resultados
evidenciaram que a experiéncia de produzir videos como mais uma ferramenta facilitadora na construgio do conhecimento, além
de ser eficiente pedagogicamente, teve o reconhecimento e aprovagio dos estudantes, o que pressupoe que a inser¢io das TICs na
educagio e a aplicagio deste novo formato avaliativo possa contribuir para melhoria do processo de ensino-aprendizagem.

PALAVRAS-CHAVE: Avaliacio educacional, trabalho pedagégico, Educagio Fisica, pesquisa-agao.

ABSTRACT:

This article is the result of a study that aimed to analyze the audiovisual production as an instrument of pedagogical evaluation in
the Physical Education (PE) classes of the final years of Elementary School. We performed an action-research in a school of the
municipal public system of the city of Pelotas-RS in the discipline of PE in a class of the final years of the Elementary School. The
research took place during a semester and the audiovisual production was used as the instrument of evaluation. The results showed
that the experience of producing videos as a facilitator tool in the construction of knowledge is pedagogically efficient and, at the
same time, it receives the student’s recognition and approval, which presupposes that the insertion of ICT in education and the
application of this new evaluative format contribute to the improvement of the teaching-learning process.

KEYWORDS: Pedagogical evaluation, Pedagogical Work, Physical Education, Action-research.

INTRODUGAO

Dentre os diferentes processos existentes na organizacio do trabalho pedagdgico e na producio do
conhecimento em Educagio Fisica (EF), a avaliagao pedagdgica é uma das temdticas em que um complexo
conjunto de elaboragoes sao desenvolvidas, mas ainda carecendo de aprofundamento suficiente para sua
efetiva aproximacio com a realidade escolar. De acordo com Soares et al. (1992), entre as avaliagdes escolares
vém se estabelecendo critérios que selecionam e classificam os estudantes, o que permite a ocultagio de
importantes reflexdes sobre a avaliacao, refor¢ando a ideia de meritocracia, disciplina e selecao nas escolas.
Esta perspectiva coaduna com Freitas (1997), quando este afirma que a avaliagio feita na escola da atualidade
estd diretamente ligada ao tecnicismo da década de 1970, hoje chamado popularmente de neotecnicismo,
trabalhando dentro de uma légica quantitativa e tecnoldgica.

Portanto, com o intuito de contribuir para que a produgio cientifica se aproxime do “chao da escola”,
realizamos uma pesquisa-a¢do em uma escola da rede publica municipal da cidade de Pelotas-RS com a
disciplina de EF, durante um semestre, em uma turma dos anos finais do Ensino Fundamental, utilizando
como instrumento de avaliagio do aprendizado a produgio audiovisual. Tal processo metodoldgico foi
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definido para a realizagdo da investigacao que teve como objetivo analisar a producio audiovisual como
instrumento de avaliagao pedagdgica nas aulas de EF dos anos finais do Ensino Fundamental.

No processo de organizacio do trabalho pedagdgico, a avaliagio do aprendizado constitui-se como
um momento fundamental para compreensio do caminho que estd sendo trilhado e defini¢ao dos
desafios seguintes para que cada estudante avance na apropriacio e elaboragao do conhecimento, tanto
individualmente como coletivamente. Portanto, a avalia¢io nao se resume a atribuicao de notas, tampouco
para estabelecer processos classificatérios ou de julgamento sobre os estudantes.

Para aproximar o processo a realidade do estudante, valorizando a construgao do conhecimento como
um todo ¢ objetivando a formagao humana constituida por saberes criticos, politizados e com autonomia, a
pergunta central que permeou este estudo foi: como a produgao audiovisual pode contribuir nos processos
avaliativos e formativos na educacio fisica escolar?

Esta problematizacio foi acompanhada de uma profunda imersao no ambiente escolar com vistas a buscar
novas possibilidades para os processos pedagdgicos no que tange a questdo da avaliagiao nas aulas de EF.
Dentro da perspectiva critica-superadora de EF, a avalia¢ao nao pode ser realizada simplesmente em carater
“terminal”, portanto “destaca-se, nessa nova concep¢ao, a existéncia de frequentes momentos avaliativos
formais e informais, explicitos ou ocultos, presentes a vida da escola” (Soares et al., 1992, p.19).

Tal preocupagao também se somou a compreensao de que atualmente os estudantes estio diretamente
ligados a0 mundo tecnoldgico, repleto de informagoes vindas de todos os cantos do mundo. Contudo,
quando este estudante chega ao Aambito escolar, muitas vezes, ¢ obrigado a se desvincular do seu “mundo
tecnoldgico” e se adequar a forma escolar tradicional, assim “isola-se a escola da vida e se elege o interior da
sala de aula como palco privilegiado do processo educativo” (Freitas, 2010, p.89).

Inserir o uso das Tecnologias de Informagio ¢ Comunicacio (TIC) no contexto escolar pode ser uma
alternativa para suprir a caréncia de recursos dentro da escola, pois estas podem nao ser suficientes na garantia
de uma formagao integral de qualidade para o estudante. Gomez (1997) afirma que, os livros didéticos
disponiveis na escola sao insuficientes no cumprimento dos objetivos educacionais almejados, sendo os meios
de comunicagao de preferéncia dos estudantes. E como o foco destes meios estd no espeticulo e nao na
informacgao ou no ensino, cabe aos docentes enfrentar tal desafio de manejo destas informagoes.

As metodologias tradicionais de atribui¢io de nota ao estudante tém predominado fortemente, tanto
dentro das escolas quanto fora delas, ao fazer qualquer tipo de processo seletivo. Freitas (1997) afirma que, a
reprovacio do aluno vem da avaliagao informal e além de refletir na avaliagao formal, também faz com que o
aluno crie um status de derrotado, como se o problema da reprovagao fosse ele e nao o sistema educacional
em que esta inserido.

Seguindo a légica de mercado de selegao/exclusio: “quem nio venceu na vida, nao ¢ porque o sistema ¢é
injusto, ¢ por que nao se esfor¢ou. E com isso, as desigualdades sociais, sao eliminadas, e o que existe sao
pessoas que se esforgam ou nao se esforgam” (Freitas, 1997, p.19).

Um dos aspectos que contribuem em um processo de avaliagao emancipatéria é a compreensao de que

/

Cada pessoa ¢ um ser Unico e original, com experiéncias, histdrias, conhecimentos, possibilidades e limitages
diferentes, que a constituiram como ¢; a sala de aula é o espago da diferenca, da heterogeneidade. Assumir a diferenca, a
heterogeneidade como valor, como riqueza, tem um novo sentido ético, pois ela nos potencializa para agir socialmente

(Loch, 2000, p. 30)

Neste sentido, “a qualidade da avaliagao passa a estar em sua capacidade de didlogo ao indagar, investigar,
refletir sobre os percursos, processos e procedimentos na produgao de conhecimento, contribuindo na criagao
de meios que auxiliem na superagio de limites encontrados” (Loch, 2000, p. 30). Essa capacidade de didlogo
requer uma interagdo entre a escola ¢ o estudante em que este seja também sujeito do seu processo de
aprendizagem, nao como objeto, garantindo assim o investimento na autonomia de cada sujeito da escola.
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Metodologia

Na tentativa de adequar esta pesquisa a um contexto metodoldgico que valorizasse a ideia de horizontalidade
entre os sujeitos, optou-se pela pesquisa-a¢ao diante da necessidade de interpretar e fazer uma andlise pujante
da pesquisa sem simplesmente descrever ou constatar dados coletados. Na mesma dire¢ao apontada por Engel
(2000, p.182), de que a “pesquisa—agéo ¢ um tipo de pesquisa participante engajada, em oposi¢ao a pesquisa
tradicional, que ¢ considerada como ‘independente’, ‘nao-reativa’ e ‘objetiva’. Nesta dire¢ao, compreendeu-
se a pesquisa-a¢ao como:

[...] um tipo de pesquisa social com base empirica que é concebida e realizada em estreita associagio com uma agio ou com a
resolu¢io de um problema coletivo e no qual os pesquisadores ¢ os participantes representativos da situagio ou do problema
estdo envolvidos de modo cooperativo ou participativo (Thiollent, 1998, p.14).

Este tipo de pesquisa nao tem foco somente a a¢do, mas também outras preocupagdes sao levadas
em consideragio, como por exemplo, produgao de conhecimento, aquisi¢ao de experiéncia de todos os
integrantes, discussao e avango nos debates feitos acerca das problemdticas levantadas durante o processo.
Este tipo de pesquisa foge da postura cientifica convencional, tendo maior flexibilidade na concepgao e na
aplicagio do processo investigativo (Thiollent, 1998), a0 mesmo tempo em que se observa uma rigorosidade
cientifica que permite avangarnaprodugio do conhecimento.

De acordo com Betti (2006), no desenvolvimento deste tipo de pesquisa nao se cria uma situagio artificial
para aplicagéo, o objetivo niao é unicamente para experimentagao de novos instrumentos e técnicas, mas
para constru¢ao conjunta de conhecimento dentro do 4mbito escolar, sem fugir dos objetivos das aulas
programadas para o trimestre escolar. O uso das TIC dentro das aulas, por exemplo, foi um instrumento
auxiliar na constru¢ao do conhecimento e nao produto exclusivo para o devido fim.

Considerando todas as peculiaridades metodolégicas da pesquisa-agao, de cunho qualitativo, foi realizado
um estudo de caso de carater descritivo e analitico em uma escola da rede publica municipal de Pelotas-RS.
Os colaboradores da pesquisa foram os estudantes de uma turma de sétimo ano do Ensino Fundamental,
escolhida a partir da disciplina de Estigio Curricular Supervisionado do curso de Licenciatura em EF da
Escola Superior de Educagio Fisica da Universidade Federal de Pelotas (ESEF/UFPel), realizado durante o
segundo semestre de 2015.

Antes de iniciar a pesquisa e a organizagao pedagdgica, procedeu-se a autorizagao da escola para a realizagao
dainvestiga¢ao. Como a finalidade era direcionada ao melhor aprendizado dos estudantes, houve autorizagao
sem nenhuma restri¢ao a execugao da pesquisa. Tal processo também foi acompanhado, desde sua concepgao,
pela professora titular de EF da turma, que trabalhou com a produgao audiovisual no inicio do ano letivo
propondo aos estudantes a unidade diddtica denominada “Lazer Ativo ou Sedentdrio”, sendo que, para
realizagao dessa unidade foi solicitado aos estudantes que questionassem seus pais e familiares sobre as opgoes
de lazer no periodo da adolescéncia de cada um.

Ao analisar o que havia sido proposto pela professora titular e a prépriaprodugio de videos que os
estudantes haviam realizado, foi possivel observar certas dificuldades de posicionamento e interesse dos
estudantes diante dos assuntos que eram propostos, portanto, ampliando os desafios para o trabalho
pedagdgico e a utilizagao de recursos audiovisuais no processo.

A partir deste diagndstico, da analise do Projeto Pedagdgico da escola e do Plano de Ensino da disciplina
de EF, as primeiras atividades teérico-praticas desenvolvidas tiveram por intengao apresentar as diferentes
possibilidades do trato com o conhecimento da EF a partir das manifestagoes da cultura corporal. Os
contetdos da EF para esta etapa da Educagao Basica foram trabalhados em articulagao com os Temas
Transversais indicados nos Parimetros Curriculares Nacionais (PCN) do terceiro e quarto ciclo do ensino
fundamental, sao eles: ética, saude, pluralidade cultural, meio ambiente, orientagao sexual, trabalho e
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consumo (Parimetros Curriculares Nacionais, 1998). Esta escolha dos contetidos das aulas foi definido a
partir de.

Ap6s este acimulo, em conjunto com os estudantes foram definidas temdticas a serem abordadas ao longo
do ano letivo com o intuito de aprofundar o conhecimento da EF, cujo processo avaliativo se constituiu
na produgio de videos com assuntos considerados polémicos que surgiram no decorrer das aulas e que
careciam de maior aprofundamento. Tais “assuntos polémicos” despertaram o interesse dos estudantes
em manifestarem-se a respeito destes, emitindo opinides ¢ pesquisando informagoes que subsidiaram as
discussoes coletivas e que propiciaram um rico momento de aprendizado.

Este trabalho foi desenvolvido durante 18 aulas, sendo que trés destas (8% 13* ¢ 152 aula) foram
exclusivamente para discussao das “polémicas”, para que pudéssemos definir os temas norteadores dos videos
de avaliagiao. Na 132 aula, os estudantes se dividiram em cinco grupos e cada um destes definiu uma temdtica
diferente para abordar e produzir o video como produto do processo pedagégico.

Todas as atividades realizadas foram registradas em um didrio de campo, com relatos e reflexoes acerca
dos acontecimentos ¢ também com registro fotogrifico em alguns momentos das atividades para facilitar a
analise dos acontecimentos. O instrumento tecnolégico neste CONtexto Serviu como mais um recurso para
apropria¢ao do conhecimento e como um instrumento de coleta de informacoes.

Ao final do periodo de realizagio da pesquisa e trabalho pedagdgico, foi realizada uma autoavaliagao
com os estudantes em que foi perguntado a opinido destes em relagio a produgao dos videos para o seu
aprendizado. A pergunta feita na autoavaliacao serviu para esclarecer o que os estudantes pensaram sobre o
tipo de metodologia empregado, se foi ou nao interessante, se as midias utilizadas durante as aulas auxiliaram
na compreensiao das atividades e na aprendizagem acerca dos temas que foram discutidos e se acharam
importante serem sujeitos ativos na constru¢ao do seu conhecimento. Dos 21 alunos que participaram da
pesquisa-acao, 18 estudantes fizeram a autoavaliacio, os outros trés estavam ausentes no dia da aplicacao do
questionario. Para manter a confidencialidade dos estudantes, ao apresentarmos fragmentos de suas respostas
a0 questiondrio, utilizaremos a caraterizagio: estudante 1 [E1], estudante 2 [E2] e assim sucessivamente.

Para analise dos resultados foi realizada uma analise descritiva a partir das respostas do questionério e dos
registros no didrio de campo. Foi feita uma associagao entre estas informagdes que permitiu o estabelecimento
de categorias empiricas que subsidiaram a andlise e conclusoes. Esta categorizacio foi realizada a partir da
coleta de informagdes, a interpretacio das respostas e a separagao por categorias.

Resultados e Discussao

O formato de organizagao por grupos realizado no primeiro trabalho foi mantido no segundo, porém o
assunto nesta nova produgao nao foi o mesmo para todos. Na primeira produgao houve aula expositiva
a respeito da temadtica, e foi disponibilizado material para pesquisa, onde os estudantes deveriam buscar
conceitos e curiosidades sobre lazer, bem como, apds realizar as entrevistas deveriam com base nas
informagoes coletadas refletir sobre as mudangas ocorridas na atualidade e comparar aos seus momentos de
lazer.

Na segunda produgao os assuntos foram escolhidos a partir dos diferentes aspectos que surgiam e eram
conversados em aula. Antes de propor os temas para pesquisa e produgao dos videos foi realizada uma analise
de todas as observagoes/avaliagdes de aula escritas ao final de cada plano de aula realizado.

Na 15° aula foi montado o roteiro de elaboragio dos videos e as perguntas que seriam feitas nas
entrevistas, isto para que pudessem ser revisados assegurando que nao fariam perguntas impertinentes aos
entrevistados. As exigéncias feitas para producio dos videos foi de uma breve contextualizagao acerca da
tematica, entrevistas com colegas ou alguém de seu interesse e obrigatoriamente deveriam €XpOor seu ponto
de vista.



Educacion Fisica y Ciencia, abril-junio 2018, vol. 20, n°® 2, e047. ISSN 1514-0105

Foi possivel estabelecer relagao dos temas que surgiram para produgao dos videos com os temas transversais
propostos nos PCN. Os temas foram: padrio de beleza; esportes adaptados; alimentagao saudavel e
obesidade; lutas versus briga e violéncia; mulheres no esporte; as relagoes estabelecidas com os temas
transversais foram respectivamente: trabalho e consumo; pluralidade cultural; satde; ética; ética e pluralidade
cultural.

Ap6s o surgimento dos assuntos polémicos durante as aulas, sempre era levado algum video ou
apresenta¢ao de slides para ter embasamento teérico antes da discussao e exposi¢ao do ponto de vista dos
estudantes. Os grupos tiveram autonomia de escolher quais temdticas mais se identificavam e também
puderam elencar outras tematicas que consideraram relevantes.

O tema padrio de beleza surgiu em uma das aulas quando em um pequeno grupo os estudantes
categorizavam quais colegas eram mais bonitas e por qué. Ao perceber o surgimento do tema, a professora
interviu e comegou a fazer questionamentos para debater sobre o assunto com toda a turma, dois estudantes
contaram sobre suas irmas e seus problemas diante do espelho, também discutiram sobre o corpo dos
professores de EF, afirmando que deveriam estar definidos, com pouca gordura e musculosos.

Na aula seguinte ao surgimento desta temdtica foi levado alguns videos sobre padroes de beleza, doencas
relacionadas a distor¢ao de imagem corporal e demonstragio do publico mais acometido por transtornos
relacionados 2 insatisfagao com a imagem corporal. O grupo de estudantes que ficou com a temdtica “padrao
de beleza” contextualizou sobre a evolugao do padrao desde a pré-histéria até os dias atuais, antes da discussao
e exposicao do ponto de vista dos demais estudantes.

Os debates que foram realizados acerca da temdtica em sala de aula foram estimuladores na construgao
destas opinides. Esta temdtica foi bastante polémica, alguns estudantes conseguiram estabelecer relagio com
integrantes de sua prépriafamilia indo ao encontro do tao desejado “padrao de beleza”. Um dos estudante
(ES) relatou: “minha irma nao come porque estd sempre se sentindo muito gorda, mas na realidade ela é alta,
magra ¢ bonita”. Jdo estudante (E9) disse: “liem casa o problema ¢ a minha mae, elajéfezvarias cirurgias para
reduzir estdmago e algumas cirurgias plasticas para modificar partes do brago e do rosto”.

Em um primeiro momento alguns estudantes falaram que nao existia padrao de beleza, outros disseram
que podiamos discutir sobre outras coisas, mas ao ouvir os colegas discutindo sobre os “problemas” existentes
em suas familias puderam perceber a relevincia do tema e contribuir com algumas palavras acerca do assunto.

O formato do video deste grupo foi com fotografias extraidas de pdginas virtuais passando
simultaneamente com a fala de um deles explicando o que se tratava. Também foi incluida a fala em conjunto
coma filmagem de dois integrantes do grupo dando sua opinido a respeito da influéncia da midia e dos padroes
de beleza existentes na sociedade, no tltimo momento do video foi realizada uma entrevista semi-estruturada
com a mae de um dos estudantes contendo trés perguntas. Ficou evidente a percepgao dos estudantes quanto
a influéncia da midia na determinagao de padroes estereotipados de beleza e a discussao que surgiu sobre o
tema se estendeu por um longo periodo de tempo.

Maldonado (2006, p. 60) reforga esta ideia:

Especialmente no Brasil onde a diversidade ¢ uma caracteristicamarcante, a midia no geral, acaba por mostrar seu desprezo
pela riqueza de tipos, de ragas, pela propriamesticagem, insistindo num padrao tinico de beleza tanto para mulheres quanto
parahomens. Essa representacio pode ser claramente observada na publicidade, nas revistas, novelas e programas de televisao.

No trabalho de “alimentacio saudavel e obesidade” foi teorizado em formato de texto e musica. Os
estudantes entrevistaram alguns professores e funciondrios tendo a preocupagio em colocar legenda nas
falas. Incluiram também a maneira de calcular o Indice de Massa Corporal (IMC) e a tradicional pirimide
alimentar, teorizando sobre fatores que levam um individuo a obesidade.

Este grupo com medo de ser reprimido por expressarem uma opiniao “errada” deixaram para discutir sobre
a tematica na sala de aula ao invés de inseri-la no video, segundo eles, tinham um maior dominiotedrico,
pois ja haviam estudado este tema e por se tratar de um assunto bastante discutido nas midias nao tiveram



Educacion Fisica y Ciencia, abril-junio 2018, vol. 20, n° 2, e047. ISSN 1514-0105

grande dificuldade em opinar e perguntar para os colegas suas opinioes a respeito do assunto. A maioria dos
estudantes afirmou ser importante a prética regular de exercicio fisico e manter uma alimentagao sauddvel,
mas também lembraram que a falta dele nao ¢ o tnico fator que gera obesidade. Dados semelhantes a este
foram encontrados na pesquisa de Silva et al. (2014) que descreve as representagdes sociais de adolescentes
sobre ser sauddvel.

No trabalho com a temdtica sobre “esportes adaptados” uma das participantes entrevistou um professor de
EF de fora da escola, onde uma das integrantes do grupo pratica futsal. A primeira inten¢io e o questionario
inicial montado foi direcionado para uma menina com deficiéncia fisica que praticava natagao em um dos
clubes da cidade, local onde uma das integrantes do grupo frequenta. Alguns esportes adaptados ja eram de
conhecimento de alguns estudantes que relataram terem acompanhado os jogos paralimpicos pela televisao,
outros disseram que ja tinham visto algo parecido nas redes sociais, o que demostra a relagao entre as diferentes
midias e o aprendizado.

A tematica lutas versus briga e violéncia foi um dos assuntos mais discutidos em sala de aula, devido ao
contetdo proposto ser lutas, uma das discussdes mais presentes no decorrer das aulas era a importincia
das regras, a diferenca de estar em um tatame e simplesmente brigar na rua, as intimeras faces das brigas,
os beneficios encontrados na prética regular de lutas entre outros subtemas nio menos relevantes. Neste
trabalho todos os integrantes do grupo foram protagonistas no video, no inicio da filmagem os estudantes
definiram o que ¢ luta, o que ¢ violéncia e o que ¢ briga, mostraram algumas imagens recolhidas em paginas
da internet e inseriram suas opinides a respeito desta diferenca. O entrevistado neste video foi um lutador
de Karaté Kyokushin amigo de uma das participantes do grupo. Utilizaram microfones de brinquedo ¢
improvisaram uma mesa com copos de agua para a entrevista.

Além de entrevistarem o lutador de Karaté, o grupo saiu as ruas e perguntou para duas pessoas se poderiam
responder estas perguntas, logo apds filmaram as respostas das pessoas entrevistadas. Neste caso foi um
microempresario ¢ uma revendedora de cosméticos. Um dos participantes que ndo pode comparecer no dia
das entrevistas gravou sua prépria mae em casa respondendo as mesmas perguntas.

Apesar de nenhum dos integrantes do grupo ja ter tido contato com as lutas antes, consideraram
um contetdo interessante e concordaram ser importante na formagio dos estudantes. Devido a grande
espetacularizagio do Mixed Martial Arts (MMA) nas midias, todos achavam que todas as lutas eram MMA,
assim, alguns esclarecimentos tiveram que ser feitos antes da producio do video sobre este assunto.

A temitica sobre a “inclusao das mulheres no esporte” surgiu através de questionamentos feitos pelas
proprias estudantes sobre a participagio das mulheres nas lutas e o assunto se estendeu para os demais
esportes. Em um dia de chuva, uma das aulas foi destinada a exposi¢ao de videos e discussao sobre eles, tendo
como um de seus assuntos a inser¢ao das mulheres no futebol. Uma das estudantes integrante do grupo
relatou: “fui a um jogo do ‘Pelotas Futebol Clube’ com meu pai ¢ um homem que estava na arquibancada
ao meu lado gritou para uma bandeirinha que lugar de mulher era na cozinha, fiquei super indignada com
vontade de levantar e falar algumas verdades pra ele, disse a menina” (E9).

O trabalho foi intitulado “inclusao das mulheres no esporte”, foi inserida uma introdugio escrita no video
falando a respeito da temdtica. As entrevistas foram realizadas na escola por todos os integrantes do grupo.
Tiveram o cuidado de além de perguntar no video, inserir as perguntas escritas no momento da fala. No dia
da escolha dos temas, apenas duas meninas quiseram falar sobre este assunto, na aula seguinte dois meninos
que haviam escolhido falar sobre a “inser¢ao dos negros no futebol” pediram para fazer o trabalho com elas.
A entrevista para a produgao do video foi feita com um estudante de EF que estava fazendo estagio na escola
neste periodo, também foi feito o mesmo questionario com duas professoras e uma funciondria da escola para
que os dados coletados pudessem ser cruzados, segundo os integrantes do grupo.

Para além do ensino dos esportes ou partes fragmentadas da EF que, segundo Soares et al (1992)
tem a possibilidade de ensinar: jogo, esporte, capoeira, ginastica e dancga, ¢ importante que se amplie os
conhecimentos auxiliando na formacio de um ser pensante, critico e autdnomo. Pois, de forma recorrente,
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“os conteudos das aulas de Educagao Fisicarestringem-se as modalidades esportivas - ainda assim, tratados
parcialmente - negligenciando-se outros conhecimentos da cultura corporal” (Soares et al., 1992, p.102).

A pesquisa-agao proposta por Thiollent (1998) ¢ a utilizagiao dos temas transversais propostos nos PCN
neste caso foi significativamente positiva, pois permitiu maior liberdade de agao e expressao dos participantes
da pesquisa, visto que, todos os integrantes participaram de maneira ativa durante todo o processo.

Diferente da primeira produgao de videos realizada pela professora titular da turma, nesta nova produgao
utilizada como mais um instrumento avaliativo do aprendizado dos estudantes, foi possivelexpor a opiniao
de outras pessoas a respeito dos assuntos discutidos, além da opinido dos estudantes alguns grupos
tambémsairam em busca da opiniao de outras pessoas de fora da sala de aula, dentre eles: pais, vizinhos, amigos
e outras no momento da construcio dos videos. Portanto, expandindo a construgao do conhecimento para
além dos muros da escola.

Objetivos ¢ atitudes semelhantes foram encontradas na produgao de video descrita no estudo de Vivian
¢ Pauly (2012) que teve como objetivo principal mostrar a visio dos adolescentes dos anos finais do ensino
fundamental de uma escola publica, mostrando a percep¢oes dos estudantes sobre a escola ¢ o bairro em que
estd localizada.

Ao final da realizagio das atividades, para avaliar a compreensio dos estudantes acerca do projeto, foi
solicitado que os participantes, através de uma auto-avaliagao, opinassem a respeito do processo ¢ avaliassem
o seu aprendizado. Para isto responderam a pergunta “vocé acha que a produgao dos videos auxiliou no seu
aprendizado? Por qué?”.

Quando perguntado se a produgao de videos ajudou no aprendizado do contetido, a maioria respondeu
que sim (17 estudantes). A partir das respostas, foi possivel identificar quatro categorias de andlise, sao elas:

a) maior interesse no aprendizado: alguns estudantes apontaram que esta forma de avaliagio ¢ mais
interessante, tal como aponta um dos estudantes: “sim, pois fica mais interessante de aprender a
matéria” (E14).

b) Estimulo 4 pesquisa: devido a liberdade de escolha da temdtica e a amplitude dos contetdos relacionados
aos assuntos abordados houve um maior interesse dos estudantes na pesquisa, além da preocupagao gerada por
ter que saber o que falar nos videos e o que perguntar para os entrevistados. Abaixo alguns fragmentos destas
respostas: “sim, pois tivemos que pesquisar”(E4); “sim, pois nos ajudou a pesquisar ¢ elaborar um trabalho
melhor” (E3); “sim, acho que os videosé uma maneira de fazer a gente estudar mais para saber o que falar no
video ¢ uma ajuda a perder a vergonha” (E1).

c) Aprender fora da escola: através deste trabalho alguns estudantes perceberam que nio se aprende sobre
os conteudos escolares somente dentro da escola: “pois isso mostra que podemos fazer atividades nao séna
escola” (E6); “porque podemos pesquisar em casa” (E12).

d) Diferentes formas de aprendizado: ao buscar conhecimento para produzirem os videos alguns
estudantes tiveram melhor compreensiao do que haviam aprendido e conseguiram aprender diferentes
maneiras de adquirirem conhecimento: “nds aprendemos as regras dos esportes, como funciona e etc” (E11);
“as pessoas se desenvolvem também com atividades diferentes” (E2). Em contrapartida um dos estudantes
relatou nao considerar significativa a producao dos videos. Sua resposta foi: “Nao, porque tudo o que tinha
na pesquisa eu ja sabia” (ES).

Conclusao

Analisando as respostas dos estudantes foi possivel evidenciar que a experiéncia de produzir videos como
mais uma ferramenta facilitadora na construgao do conhecimento, além de ser eficiente pedagogicamente,
teve o reconhecimento e aprovagao dos estudantes. A pesquisa-a¢ao utilizada como metodologia condutora
do estudo proporcionou maior liberdade no decorrer da pesquisa, tanto nos critérioscientificos quanto na
liberdade de expressao e auto-condugio por todos os participantes.
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A produgao audiovisual utilizada como ferramenta complementar naavaliagao foi mais do que um simples
instrumento para atribuicio de notas, como os préprios estudantes comentaram na auto-avaliagio. Serviu
como mais um formato de pesquisa e estudo, fazendo com que se tivesse amplo acesso a um processo de
ensino e aprendizagem diferente do comumente utilizado nas escolas, sendo este um formato mais atraente
para os jovens.

Além de identificar contetdos diferentes do que haviam sido programados para o decorrer do ano letivo,
tiveram a oportunidade de discutir sobre estes assuntos, pesquisando e explorando outras temdticas. Puderam
expor seu ponto de vista e descobrir a opiniao de outras pessoas de sua escolha através das entrevistas. Fatores
possibilitados pela pesquisa-ago proposta por Thiollent (1988), que neste caso foi bastante produtiva.

Outro fator evidenciado na pesquisa foi a grande curiosidade dos estudantes em conhecer o pensamento
dos outros. Demonstraram grande dificuldade na escrita de suas opinides com medo de restri¢oes, para eles era
mais ficil discutir sobre os assuntos na sala do que relatar no video ou descrever em um papel. Possivelmente
este fato esteja relacionado a pressao existente nos processos avaliativos tradicionais em atender ao que
supostamente se considera “certo” e “errado”.

Refletindo sobre a dificuldade de posicionamento dos estudantes também ¢ pertinente lembrar que
a maioria das avaliagdes escolares servem como uma comprovagao do que foi aprendido. Os sistemas
avaliativos mostram o que em determinado tempo se conseguiu processar a informagao fornecida. Nesta nova
metodologia tiveram liberdade de expressao e por nao estarem acostumados, apresentaram dificuldade de
posicionamento.

Apesar desta proposta de inser¢ao das TIC na avaliagao ter alcancado seus objetivos, para que se garanta
um ensino centrado no desenvolvimento critico e autdnomo do estudante preocupando-se com o processo
de avaliagdo, nao apenas como uma atribuicao de nota, seria necessario que toda a escola se mobilizasse e
modificasse seu Projeto Pedagdgico.

A mudanga no contexto escolar por completo ¢é algo importante, mas devemos reconhecer que apresenta
grandes obstéculos, visto que, a grande maioria do publico que ali se encontra estd acostumado com a
metodologias tradicionais de avalia¢io, o que faz com que muitos professores nao julguem este novo método
“correto” ou tenham certo receio em trabalhar de uma maneira inovadora.

Os professores nao precisam ter grandes conhecimentos acerca das TIC. A proposta de sua inser¢ao
para maior aproximacio da realidade do estudante pode ser pensada em formatos diferentes, desde que a
proximidade do mundo tecnoldgico dos estudantes e o trabalho pedagdgico estejam intimamente ligados.
Ligar-se a realidade do estudante e distancid-lo do atual formato excludente de avaliagao pode ser um grande
avanco para a educacio.

No decorrer desta trajetdria de pesquisa-agao alguns resultados foram surpreendentes. Um dos resultados
inesperados foi a realizagao de uma festa surpresa realizada pelos estudantes no tltimo dia de atividades, no
qual fizeram um discurso e entregaram uma carta escrita em agradecimento pelas experiéncias vivenciadas e
cabe o seguinte registro de uma das estudantes : “tu foi a primeira professora que realmente se preocupou em
saber a opiniao da gente e foi tao esquisito que chegava na hora de falar o que a gente pensava no video ¢ a
gente esquecia, entdo era mais facil entrevistar os outros” (E9).

Assim, experimentar a produgao de video como mais um instrumento pedagdgico de avaliagao, na tentativa
de vincular o mundo tecnolégico dos estudantes com suas a¢oes dentro da escola, nos parece ser uma opgao
interessante € 20 mesmo tempo produtiva.
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